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Didactica de la Ciencias
Sociales y el Trabajo
Social

FUNDAMENTACION

La prdctica de ensefianza en el ambito de la formacion del Profesorado de Trabajo Social sintetiza
el conocimiento tedrico-metodologico proveniente de la formacion pedagdgica y los fundamentos
tedricos — metodoldgicos de la formacidn disciplinar del Trabajo Social.

La sintesis supone el proceso de revision critica y la apropiacion de los contenidos y métodos de las
ciencias sociales con el propésito de transformarlos en objetos de ensefianza - aprendizaje para el
ambito de la formacién secundaria y superior del sistema educativo y los diferentes espacios
alternativos de formacion.

La practica desde la perspectiva del Trabajo Social es concebida como una “totalidad compleja que
compromete en su interior practicas de produccion de conocimientos, de recreacién de
contenidos y procedimientos metodoldgicos, asi como practicas ideoldgico-politicas, en tanto se
producen actividades en diferentes ambitos de la realidad, que inciden en las representaciones
ideologicas existentes en los sujetos de la experiencia y en la situacion organizativa de los sectores
con los cuales la practica misma se articula” (Pérez y Legarddn, 1995).
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La practica educativa es entendida como una practica social especifica orientada a promover =
procesos de ensefianza-aprendizaje en contextos sociales histdricos, politicos e institucionales
determinados.

Las practicas son constitutivas de la formacion profesional del docente y suponen la articulacién de
conocimientos tedricos metodoldgicos, adquiridos por la propia disciplina en su devenir histérico,
el conocimiento de las instituciones educativas y las politicas vigentes asi como los proyectos
institucionales y las necesidades de los estudiantes.

La préctica docente es un objeto de estudio complejo, una praxis social, objetiva e intencional en la
que intervienen los significados, las percepciones y las acciones de los principales agentes
implicados en el proceso de ensefianza —aprendizaje: maestro y alumno, asi como los aspectos
politicos-institucionales, administrativos y normativos que cada institucion y pais delimitan
respecto de la funcion del maestro (Fierro, Fortuol y Rosas, 2000, p. 21).

En la prdctica educativa se reconoce la existencia de dos sujetos protagonistas del proceso de
ensefianza - aprendizaje. La vinculacién docentes-estudiantes se centra basicamente en la
efectivizacion de actividades de formacién donde “el proceso de aprender se define por el hecho
de que el estudiante se apropie directamente del saber, no siendo el profesor el mediador
privilegiado, aquel por el cual el saber pasa obligatoriamente, sino un organizador de situaciones
formativas” (Follari, 1993).

La intervencion pedagdgica indica un modo particular de situarse en la préctica y si bien reconoce
la relacion principal docente-estudiante situada social e histéricamente, se asienta en el sujeto
organizador de las situaciones formativas: el docente.

“Intervenir es estar ahi” (Remedi, 2004) y meterse en el campo de las identidades y trayectorias de
los sujetos, sus experiencias y significados de la misma.

Intervenir no solo conlleva a pensar en el aula, sino también en el espacio del curriculo, en la
gestion escolar y en los @mbitos programaticos de las politicas educativas (Remedi, 2004).

la propuesta de la materia estd vertebrada en la prictica educativa y desde alli, los
requerimientos tedricos, metodoldgicos y éticos - politicos adoptan un criterio de oportunidad en
el tratamiento pedagodgico de los contenidos planteados.

Actividades de investigacion y/o extensién que los miembros del equipo.

Proyecto de Investigacion: “Produccién de saberes en las practicas de formacion profesional: de
los modos de ensefiar / aprender a la multiplicidad de saberes en disputa”. Instituto de Estudios en
Trabajo Social y Sociedad de la Facultad de Trabajo Social UNLP. 2019

Director: Alfredo Carballeda

Participacion de Silvia Pérez Torrecilla: Integrante del Equipo

Proyecto de Extension: Ollas y orillas. Acreditado UNLP 2018
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Directora: Silvia Pérez Torrecilla

Proyecto de Investigacion: “La ensefianza universitaria en el marco de las transformaciones en
los modos de produccion, circulacion y apropiacién del conocimiento. Un estudio de caso de las
reconfiguraciones en las propuestas y estrategias de ensefianza tendientes a favorecer los
procesos de afiliacion estudiantil desarrolladas en catedras de primer afio de la Universidad
Nacional de La Plata.” (Acreditado en Programa de Incentivos a la Investigacién, UNLP)
Participacion de Mdnica Ros: Codirectora

OBIJETIVO GENERAL

Promover practicas educativas, tendientes a la formacién de los Profesores en Trabajo Social, a
través de la generacion, implementacién, evaluacién y sistematizaciéon de estrategias de
intervencion en diferentes ambitos del nivel secundario y superior y las diversas modalidades del
sistema educativo.

OBJETIVOS ESPECIFICOS

Promover la organizacion de situaciones formativas a partir de la insercién en instituciones
educativas.

Reconocer los sujetos principales en el proceso de ensefianza - aprendizaje.

Identificar los alcances de la intervencion pedagdgica, a través del andlisis de las dimensiones
constitutivas de la practica educativa.

Reconocer las actividades tdctico- operativas inherentes a la estrategia metodoldgica en el ambito
educativo: planificacion, ejecucion, conduccion, evaluacion, registro y sistematizacion.

Identificar e indagar acerca de las situaciones problematicas que inciden en el proceso ensenanza-
aprendizaje y configuran la complejidad del entorno educativo.

Promover la investigacion en el contexto de la préctica educativa y en los diferentes 4mbitos de las
politicas educativas.

Explorar los contenidos emergentes del campo de la construccién de ciudadania

CONTENIDOS y BIBLIGRAFIA

Los contenidos estan organizado en funcion de tres dimensiones inherentes a la practica
educativa: analitico-conceptual; operativa y ético-politica.

Afio Académico 2019
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1) DIMENSION ANALITICO-CONCEPTUAL

Préctica educativa. Intervencion pedagdgica. Proceso ensefianza —aprendizaje. Sistema educativo:
niveles. Ambitos de intervencidn.

Trabajo Social y Educacion. Convergencias y divergencias de las practicas profesionales. Objetos de
ensefianza.

Sujetos del proceso ensefianza aprendizaje. Relacion: Docente — Estudiante. Actores involucrados
en el sistema educativo. Implicancia del docente.

Atravesamientos de la practica educativa. Politicas educativas. Las instituciones efectoras. La
escuela. Trabajo docente. Condiciones laborales del docente. Condiciones de produccién
académica de los estudiantes.

Bibliografia

Cafiedo, T., Figueroa, |. E. (julio-diciembre, 2013). La practica docente en educacidn superior: una
mirada hacia su complejidad. Sinéctica, 41, Recuperado de
http://www.sinectica.iteso.mx/articulo/?id=41,,Ia_practica_docente_en__educacion_superior_una
_mirada_hacia_su_complejidad

Edesltein, G. (2015). La ensefianza en la formacién para la practica. En revista Educacion,
Formacion e Investigacion, Vol.1, N21. ISSN 2422-5975 (en linea).

Edelstein, G. (2002). “Précticas de la ensefianza / précticas docentes. Algunas notas distintivas” En:
Perspectiva, Floriandpolis, v.20, n.02, p.467-482, jul. /dic.

Edelstein, G. (2011).Formar y formarse en la ensefianza. Buenos Aires, Paidos.

Edwards, D. y Mercer, N. 1988.El conocimiento compartido en el aula. El desarrollo de la
comprension en el aula. Barcelona, Paidds.

Follari, R. (1993). Practica educativa y rol docente. Argentina. Buenos Aires, REl S.A.- Ideas - Aique
Grupo Editor S.A.

Meirieu, P. (2006). Carta a un joven profesor. Por qué ensefiar hoy. (Cap. 1, 2 y 3) Grao. Barcelona.

Pérez y Legarddn. (1995). Formacion profesional. Proyecto de investigacion: La practica pre-
profesional en la formacion profesional en la Escuela Superior de Trabajo Social. Area de Trabajo
Social. FTS UNLP.

Prieto Castillo, D. (1995) Précticas de aprendizaje. En Educar con sentido. Ediciones Novedades
Educativas. U.N.Cuyo. Bs. As.

Prieto Castillo, D. (2015). Elogio de la pedagogia universitaria. Veinte afios del posgrado de
Especializacion en Docencia Universitaria. U.N.Cuyo. Mendoza.

Remedi, E. (2004). La intervencion educativa. Conferencia Reunién Nacional de Coordinadores de
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la Licenciatura en Intervencion Educativa de la Universidad Pedagdgica Nacional. México, D.F.

Siede, I. (2010) (Coord.) Ciencias Sociales en la Escuela. Criterios y Propuestas para la ensefianza.
(Cap. 1y 9) Buenos Aires. Aique.

Terigi, F. 2012. Los saberes docentes. Formacidn, elaboracion en la experiencia e investigacion.
Buenos Aires, Editorial Santillana.

Investigaciones de consulta

Fuentes, S. (2014). Una mirada a la investigacién en educacién secundaria en la Argentina entre los
anos2003 y 2013 / Sebastian Fuentes. - 1a ed. - Ciudad Auténoma de Buenos Aires : Flacso

Argentina. E-Book.

Cano Martinez, M. (2003). La investigacin escolar: un asunto de ensefianza y aprendizaje en la
Educacion Secundaria. En Revista Investigacion en la Escuela. Sevilla, Editorial de la Universidad de
Sevilla. P63-79

https://idus.us.es/xmlui/handle/11441/58442

2) DIMENSION OPERATIVA: PLANIFICACION, EJECUCION, EVALUACION Y SISTEMATIZACION
Campo del conocimiento: “Construccién de ciudadania”
Proyecto institucional
Necesidades y demandas de los estudiantes
Configuracion del campo de intervencién pedagdgica: alcances y limites. Objetivos
Estrategia metodoldgica
Trabajo en grupos
Recursos
Sistema de registro
Sistematizacion de la experiencia

Investigacién educativa

Bibliografia

Angiano de Campero, S. (1999).Las necesidades y la demanda social. KAIROS - Afio 3 Nro 3, ler.
Semestre '99 - ISSN 1514-9331, http://www.carlosmanzano.net/articulos/Anguiano.html
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Barcia, M., Morais de Melo, S. y Lopez Aldana-Coordinadoras- (2017). Practicas de la Ensefanza.
Libro de Catedra. La Plata, Edulp UNLP.

Cassaniga S. (1997). Metodologia. El abordaje desde la singularidad. Ficha de catedra.
UNER

Direccién General de Cultura y Educacion. (2008). Disefio Curricular para la Educacion Secundaria:
Construccion de Ciudadania: 12 a 32 afio. La Plata.

Algava, M. (2006) Jugar y jugarse. Rosario: Ediciones América libre.

Candelo Reina, Ortiz R., Unger. (2003). HACER TALLERES. Una guia practica para capacitadores.
Editado por WWF - INWEnt (DSE) — IFOK. ISBN 958-95905-4-3. Cali Colombia.

Castillo, A, Eterovich, A, Spigariol, M. J., Cuevas, V., Barila, M.I., Garcia, A. C. Talleres en la escuela:
experiencia teorizada. Ponencia. Universidad Nacional del Comahue-Curza.

CE.DE.PO. (1989).Técnicas participativas para la educacion popular. Tomo 1 y 2. Editorial
Humanitas. Alforja. Bs. As. 1989.

CEO, U. de A. (n.d.). Conceptos bdsicos de qué es un taller participativo, como organizarlo y
dirigirlo. Como evaluarlo. Http://ceo.udea.edu.co, 1-11.

Follari, R. y Soms, E. (1994). La practica en la formacion profesional. Buenos Aires. Editorial
Humanitas.

Gonzalez Cuberes, M. T. (1991) El taller de los talleres: aportes al desarrollo de talleres educativos.
Buenos Aires: Estrada.

Iglesias, R. “Tato.” (2003). De Carambas, Recércholis y Caspitas. Una mirada trashumante de la
educacion. (C. Editorial, Ed.). Cordoba. Argentina.

Litwin, E. (2008). El Oficio en Accidn: construir actividades, seleccionar casos, plantear problemas.
En El Oficio de Ensefiar. Paidos Educador.

Ortiz, R., & Villalta Villalta, O. (1996). El taller: modelo pedagdgico para la formacion profesional en
trabajo sacial. Revista de Ciencias Sociales de Costa Rica, 73-74, 209-219. ISSN 2215-2601

Palomas, S y Martinez, D. (1993). Del Pizarron al video. México, Fundacion Mexicana para la
Planificacion Familiar.

Perrenoud, P. (2004). Desarrollar la practica reflexiva en el oficio de ensenar. Profesionalizacién y
razon pedagogica. Barcelona, Ed. Grao.

Pichon Riviére, E. (1991). Teoria del Vinculo. Buenos Aires, Ediciones Nueva Vision.

Pichdn Riviére, E. (1978). El Proceso grupal: del psicoanalisis a la psicologia social. Buenos Aires,
Ediciones Nueva Vision.
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Quiroga, A. (1992). Enfoques y perspectivas en psicologia social. Buenos Aires: Ediciones Cinco.

Sanjurjo, L -Coordinadora- (2009). Los dispositivos para la formacién en las prdcticas profesionales.

Homo Sapiens Ediciones. Rosario.

Siede, 1. (2010) (Coord.) Ciencias Sociales en la Escuela. Criterios y Propuestas para la ensefianza.
(Cap. 1y 9) Aique. Buenos Aires.

Sudrez, D. (2007). Docentes, narrativas e indagacién pedagdgica del mundo escolar. Hacia otra
politica de conocimiento para la formacién docente y la transformacion democratica de la escuela.
En Revista e- Eccleston. Formacién Docente. Afio 3. NUmero 7. Buenos Aires

3) DIMENSION ETICO- POLITICA

Fundamentos teleoldgicos de la prictica educativa. Perspectivas en debate. Principios de la
practica educativa. La construccién de subjetividad.

Derechos y obligaciones de los docentes y de los estudiantes. Normativa nacional y provincial.

Bibliografia

Dubet, F.2008. “El declive y las mutaciones de la institucion”. En: Jociles, M.1. y Franze, A. ¢Es la
escuela el problema? Madrid, Editorial Trotta.

Freire, P. (2006) Pedagogia de la autonomia. Saberes necesarios para la practica educativa.
Capitulos Il y lll. SXXI. Buenos Aires.

Freire, P. (2008) Cartas a quien pretende ensefiar. Buenos Aires. Ed. Siglo XXI.

Ley Federal de Educacion Ne 24.195/94, Disponible en:
http://www.educ.ar/sitios/educar/recursos/ver?id=90044

Ley 26.061/06 - Proteccion integral de nifios, nifias y adolescentes. Disponible en:
http://www.infoleg.gov.ar/infoleginternet/verNorma.do?id=110778

Ley de Financiamiento Educativo Ne 26075. Disponible en:
http://servicios.infoleg.gob.ar/info!egInternet{anexos/llOOOO-l14999/112976/n0rma.htm

Ley de Educacion Nacional Ne 26.206. Disponible en:
http://www.me.gov.ar/doc_pdf/ley_de_educ_nac.pdf

Ley Federal de Trabajo Social Ne 27.072/14. Disponible en:
http://servicios.infoleg.gob.ar/infoleginternet/verNorma.do;jsessionid=7291BEF38195563BC1688
22AE24CB7E9?id=239854

Investigaciones de consulta

Ferrari, Marcelo. (2015). La dimension ético-politica de las practicas de ensefianza en la formacién
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docente inicial. Estudio de casos a través de los “modos de ser y actuar” de los futuros formadores
del profesorado de Filosofia en Junin. Tesis de posgrado. Facultad de Filosofia y Letras, UBA

METODOLOGIA DE TRABAJO

El desarrollo de la materia se organizara en tres espacios pedagdgicos que suponen el encuentro
entre docentes y estudiantes en el espacio dulico; el acceso a los territorios de intervencion vy el
acompafamiento docente. Todos se constituyen en ambitos de retroalimentacion que
posibilitaran la lectura de los contextos de intervencién y el trabajo reflexivo sobre ellos, desde la
recuperacion de categorias analiticas que posibiliten la construccién de aprendizajes significativos
en torno de las prdcticas de la ensefianza como practicas complejas, en las que se imbrican
dimensiones tedricas, metodoldgicas, politicas, éticas y subjetivas. Estos procesos habilitaran Ia
construccion colectiva e individual de criterios de intervencién pedagdgica que los estudiantes
asumirdn en relacion a las practicas de ensefianza en el proceso de disefio de una propuesta, su
coordinacion y su posterior reconstruccion critica.

Espacios pedagégicos:

El tedrico —préctico es el dmbito donde se abordaran los contenidos que constituyen el
fundamento tedrico, metodoldgico y ético- politico de la intervencién educativa.

Los talleres de la préctica, constituyen un espacio de mediacion tedrico-metodoldgica centrado en
el proceso de la experiencia de intervencion.

Se prevé una instancia de acompafiamiento docente en el proceso de intervencion educativa, que
se organizard en funcién de los requerimientos de la intervencion. Podra ser presencial y/o digital;
aulico y/o en territorio (en la institucion centro de practicas).

Se prevé la organizacion de actividades académicas y la convocatoria a docentes invitados
(paneles, entrevistas, supervisiones) para el tratamiento de temas especificos.

PRACTICAS:

La experiencia de formacién docente “en las précticas” que tienen lugar en los espacios de
encuentro entre docentes y estudiantes, tanto en el aula universitaria como en los espacios de
prdcticas en territorio, nos plantea el desafio de asumir una perspectiva critica que apunte a
desarrollar un conjunto de experiencias que posibiliten comprender, en su complejidad y
multideterminacion, las précticas docentes en las que se desarrollan los procesos de ensefianza.
(Zeichner 1993)

Ano Académico 2019
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La intervencion pedagdgica del equipo de la catedra habilitard estrategias de trabajo que
posibiliten la reflexion y la accion sobre las practicas de ensefianza comprendidas como practicas
complejas. Este posicionamiento recupera las lineas de teorizacion y de propuestas que se ha
enmarcan en las lineas de “reflexion sobre las prdcticas” (Schon, 1992; Perrenoud, 2004) o
“reflexividad critica” (Edelstein, 2011) en el campo de la formacion docente. Ellas suponen alejarse
de las posiciones normativas y evaluativas asociadas a la construccion de un “buen hacer docente”
fundado en teorias cientificas y descontextualizado de las condiciones sociales e institucionales
que modelan y performan los vinculos pedagodgicos en la ensefianza.

La propuesta asume la reflexividad critica como principio politico-pedagdgico que se expresa en las
definiciones metodolégicas de la misma. Retomando los aportes de Kemmis (1999) esta
perspectiva plantea que esta reflexion debe estar orientada a la accién, es social, politica y su
producto es la praxis informada y comprometida. Esto implica pensar que la reflexién estd
conformada, al mismo tiempo que conforma las situaciones histdricas en las que nos encontramos,
y por lo tanto, debe comprenderse siempre situada y orientada socialmente. Estd situada y
orientada socialmente, en tanto esta constituida por el lenguaje. Implica siempre un proceso
politico, en tanto se construye en la bisqueda de comprension de los procesos y contextos a partir
de los cuales los criterios de las acciones se consolidaron y naturalizaron. Es al mismo tiempo
ideoldgica, en tanto el analisis profundo de las condiciones sociales e histdricas que enmarcan a las
practicas contribuye a las posibilidades de “agenciamiento de los sujetos de la historia”.

Desde estas perspectivas la resolucion metodoldgica de la propuesta asume como desafio la
articulacion entre dos momentos entrelazados: por un lado, la interrogacion, la reflexion y el
analisis conceptual, alrededor de problemas de conocimiento significativos de las précticas de
ensefianza en contextos singulares; lo que implica la apropiaciéon de categorias tedricas que se
constituyan en herramientas de lectura y comprension de las mismas y, por el otro, la elaboracién
y coordinacion de propuestas pedagogicas situada en los que los estudiantes puedan posicionarse
como sujetos de la practicas pedagdgicas. Practicas que devienen de una construccién singular y
situada que no supone la apropiacion y ejecucion de métodos o técnicas puramente
instrumentales que el educador simplemente “pone en accion” (Edelstein; 1995), sino que implica
una toma de posicion respecto del conocimiento, el grupo de sujetos con los que se interactta, los
saberes del campo de las Ciencias Sociales y del Trabajo Social en particular, la manera en que se
produce el proceso de aprendizaje, y las finalidades/sentidos pedagégicos de la educacion en cada
contexto singular.

En esta linea se identifican como propésitos formativos de la experiencia:

Promover la reflexién acerca de las practicas de ensefianza de las Ciencias Sociales en la Educacidon
Secundaria como ambito de insercion profesional del Profesor en Trabajo Social.

Se espera que los estudiantes:

- Releven situaciones concretas del ejercicio profesional de ensefianza con la finalidad de
caracterizarlas en su complejidad e integralidad.

- Releven informacion acerca de las percepciones de docentes y estudiantes sobre las practicas de

Pagina 9
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ensefianza de ciencias sociales en la Escuela Secundaria.

- Analicen los diversos sentidos y finalidades que adquieren las précticas de ensefianza de en los
dos ambitos seleccionados.

- Reflexionen criticamente sobre el posicionamiento ético, politico y pedagdgico que asumen los
docentes en sus practicas educativas.

- Analicen los enfoques y los objetos de estudio del campo del Trabajo Social y su contribucién a la
formacion social de los jovenes en la Educacion Secundaria.

- Disefien y coordinen una practica pedagdgica en la que puedan problematizar con las y los
jovenes estudiantes dimensiones de la realidad social desde aportes del campo que se tornan
relevantes para su formacion.

Desarrollo metodol6gico/ operativo de la propuesta

Desde el punto de vista operativo, el desarrollo de la préctica supone tres grandes momentos de
desarrollo. La secuencia intenta acomodarse a un formato que prepare, acompafie y revise la
entrada al campo de la ensefianza como experiencia de residencia o practica intensiva. El acceso a
los espacios de intervencion se desarrollara en parejas pedagdgicas.

El acompafiamiento y supervision de la practica intensiva contempla tiempos de tutorias entre los
docentes y las parejas de prdctica, encuentros semanales bajo la modalidad de Taller en grupos
reducidos, y el acompafiamiento a los espacios de intervencién propiamente dicha. Las tareas de
acompafiamiento y supervision asumen un enfoque colaborativo de comprension de los contextos,
dimensiones y alternativas para la intervencion. En ellos se torna central el proceso de
recuperacion de perspectivas, categorias y representaciones que portan los estudiantes,
construidas en sus trayectorias de formacion previa, tanto en el marco de la Licenciatura en
Trabajo Social, como en los espacios curriculares del Profesorado.

Los espacios de intervencion seran escuelas secundarias de la regién de La Plata. La catedra
realizara con las instituciones y los docentes un trabajo previo al ingreso al campo que viabilice el
plan de trabajo de los grupos.

Primer momento:

Se propone desarrollar un proceso de entrada al campo de la intervencion a partir de la puesta en
accion de diversas estrategias de investigacion. Supone la construccion de un plan de indagacion y
su puesta en accion para el conocimiento de las Instituciones escolares, los espacios de la
ensefanza, los sujetos y sus contextos. Implicard un proceso de relevamiento y anlisis de
informacion, a través de entrevistas a actores institucionales (directivos, equipo de orientacién
escolar, docentes y estudiantes, entre otros), analisis documental y observaciones y registro de
clases, que posibilite a los estudiantes caracterizar los dmbitos de intervencidn profesional,
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situarse en los debates que se producen cotidianamente en dichos d@mbitos en relacion con los [*===

procesos de formacion en ciencias sociales e indagar en los modos en que se configuran los roles
de docentes y estudiantes. Las estrategias de indagacion tienen por finalidad aproximarnos a la
escuela secundaria como espacio social en el que acontecen los procesos de ensefianza y
aprendizaje de los jovenes, caracterizar estos ambitos de formacion de sujetos en su complejidad,
indagar en las transformaciones de las ultimas décadas vinculadas con los procesos de transmision
cultural, de construccién de subjetividad y de producciéon y circulacion del conocimiento y los
modos en que ellos atraviesan las practicas de los educadores y reflexionar sobre los modos en
que se construyen los roles de docentes y alumnos.

Los Talleres se orientaran a abordar la definicion de dimensiones y enfoques para elaborar el
diagnostico situacional sobre las instituciones y sus contextos, y la elaboracién de instrumentos
para una aproximacion al conocimiento institucional y de las practicas de ensefianza en funcion de
las futuras practicas intensivas.

En esta etapa se torna central también problematizar los sentidos previos, conformados a partir de
la propia biografia escolar, que los estudiantes sostienen acerca de la escuela secundaria y la
formacion docente. En este sentido, se plantea el proceso de indagacion como un camino hacia la
problematizacion de la cotidianeidad que promueva “la incorporacion de la reflexividad en los
procesos de investigacidn o estudio de un determinado campo problematico. Ello supone ejercer
la duda y en consecuencia la critica tanto de los procedimientos como de las categorias con que
nos apropiamos de una realidad sociocultural y la construimos como objeto de estudio” (Achilli,
2001:42).

Segundo momento:

Se centrard en el tratamiento de la intervencion propiamente dicha. Supone abordar la tarea de
pensar/intervenir/actuar la construccion de propuestas de formacién el trabajo en torno al disefio
de la intervencion y la puesta en accion y su reconstruccion continua. Se focalizard en el hacer
profesional del educador que se conforma en relacién al disefio/accion/valoracion de las practicas
de ensefianza, entendidas como un proceso de resolucién de problemas, deliberacion,
investigacion vy reflexion sobre y para la accion. A diferencia de las perspectivas tecnocraticas, el
disefio de propuestas de formacion expresa concepciones pedagogicas y politico-culturales acerca
de la educacion, de la formacion de subjetividades y de los procesos de transmision cultural que
toman “existencia” en la estructuracion de las prdcticas o acciones que los sujetos realizan en los
espacios y ambitos formativos.

Se conceptualiza al disefio de la ensefianza en términos de construccion metodoldgica como acto
singularmente creativo de articulacion entre la ldgica disciplinar, las posibilidades de apropiacion
de ésta por parte de los sujetos, y las situaciones y los contextos particulares que constituyen
ambitos donde ambas logicas se entrecruzan. A lo que se suma la adopcion por parte del docente
de una perspectiva axiologica, ideologica que incide en las formas de vinculacion con el
conocimiento cuya interiorizacion se propone y tiene su expresion en la construccion
metodoldgica. (Edelstein, 1995)

Los espacios de supervisién o tutoria y Taller se orientan a acompafiar a los estudiantes en la
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construccion de la propuesta pedagogica, su lectura y redefinicion continua en la practicaa lo Iargoﬂ”\éiti__g;;/
del proceso de intervencién. Se propone abordar diversas perspectivas pedagogico-didacticas que
posibilitan transitar colectivamente el proceso de comprender, al mismo tiempo que de
posicionarse sobre las dimensiones “estructurantes” del proceso de deliberacion y disefio —en
términos de resolucion metodoldgica al que ya hemos hecho referencia previamente— de
propuestas de ensefianza. Ello supone transitar con los estudiantes la problematizacion de las
experiencias y estrategias de ensefianza que posibilitan materializar nuestros principios educativos
y nuestras concepciones sobre los procesos de formacién en las practicas educativas concretas.

La categoria de experiencia se torna relevante, en tanto la perspectiva desde la que abordamos la
resolucion de las estrategias de ensefianza supone comprenderlas no en funcién de su impacto o
eficiencia, sino en relacién a los modos en que ellas promuevan marcos de experiencia subjetivos,
intersubjetivos y colectivos de construccién de saberes para comprender y transformar la realidad
social.

Las Instancias de observacion de la intervencion de las parejas de préctica son seguidas por la
devolucion personal, hecha por un docente de la cétedra al final de cada prdactica observada y
registrada. Esta devolucion se sintetiza, se comunica a los demds docentes y forma parte del
seguimiento de los estudiantes. Durante esta etapa se propone a los estudiantes la construccion
de una Crénica de la Practica. Este dispositivo se conforma como espacio de reconstruccion de la
experiencia desde un tipo de relato que permite ser recuperado, revisado y reinterpretado tras
cada situacion interactiva y también al finalizar el proceso. Supone el registro de los sucesos, las
implicaciones subjetivas y las herramientas conceptuales y metodologicas que orientan la accion y
nos permiten analizarla.

Tercer momento:

Esta etapa supone construir desde las experiencias singulares procesos colectivos de reflexion y
produccion de conocimiento desde/sobre las prdcticas de ensefianza en la escuela secundaria. Los
espacios de Taller se abocaréan a la puesta en comun de experiencias a partir de las Cronicas de las
Practicas y su anadlisis desde dimensiones que permitan problematizar las implicaciones sociales,
institucionales, politicas, pedagdgicas y subjetivas de las mismas. Se resignificaran los diagnodsticos
iniciales para comprender la intervencion de los grupos en sus contextos. Una dimensién central
de este proceso de sintesis supone recuperar la experiencia de la practica desde la trayectoria
personal de los estudiantes, sus representaciones e implicaciones.

EVALUACION

La aprobacidn de la materia sera por promocidn sin examen final. Siendo obligatoria la aprobacién
de dos instancias de evaluacion parcial con sus respectivos recuperatorios. La calificacion minima
sera de 6 (seis) puntos.

Las evaluaciones parciales seran consignadas en funcion de los avances del proceso de la practica y

Afio Académico 2019
Pagina 12



UNIVERSIDAD NACIONAL DE LA PLATA

/ i

~ Facultad de Trabajo Sociat 5‘_'-3 '

reconociendo los momentos metodoldgicos de la presente propuesta pedagogica.

Se prevé una instancia de evaluacion final que consistira en un coloquio integrador de
presentacion y defensa de la sistematizacidn y recuperacion analitico-metodoldgica del proceso de
la préctica.

Se requiere cumplimentar el 80 % de asistencia a los tedrico-practicos; el 80 % de asistencia en las
actividades de terreno y el 80 % de asistencia a los talleres de la practica y actividades de
acompaiiamiento docente.

CRONOGRAMA TENTATIVO DE CLASES
Marzo: Conceptualizaciones y disefio de las estrategias de relevamiento para la entrada al campo.

Abril: Seleccién de espacio de insercion. Entrada a campo: contextos institucional, curricular y
aulico. Realizacion de observacidn, registros, entrevistas, etc. Analisis de los espacios
institucionales y pedagdgicos y construccidn de las perspectivas generales de la intervencion: éel
qué, el para qué y el como?

Mayo/Junio: Disefio de la propuesta, coordinacion y registro de las prdcticas de ensefianza.
Observaciones a y de pares. Tutorias, observaciones y devoluciones de la catedra.

Julio: Presentacion de Crénica de Practicas. Evaluacion y sistematizacion del proceso. Aprobacion
de esta instancia y devolucion de la Catedra.

Dias y horarios de cursada
Los tedrico-practicos se dictaran los viernes de 17 hs a 19 hs.
Los talleres de la practica los viernes de 19 hs a 21 hs.

Los espacios de acompafiamiento docente se organizaran en funcion de los requerimientos de la
experiencia, en el marco de la dedicacion horaria para el desarrollo de la materia.

Consultas: viernes 16 hs.
Contacto:

E-mail: silviapereztorrecilla@gmail.com

WhatsApp: 221-5253477
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